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ELAL on tutvunud Lasteaia Oppekava tooversiooniga ning on jargmistel seisukohtadel:

Analiiisitav Lasteaia riikliku Bppekava tddversioon (edaspidi LARO) reguleerib antud
tooversioonis 3-7 aastaste laste Opet.

Koolieelse lasteasutuse (edaspidi KELA) seadusest tulenevalt on ,koolieelne lasteasutus
koolieast noorematele lastele hoidu ja alushariduse omandamist véimaldav 6ppeasutus.”
Seega peab hetkel kehtiva seaduse kohaselt pakkuma alusharidust lapsele alates siinnist.
Selles osas ei vasta LROK kehtivale KELA seadusele. Ka Euroopa kvaliteetse alushariduse
raamistik satestab lapsele hariduse andmist alates stinnihetkest.

URO lapse diguste konventsioon sitestab, et lapsel (inimene vanuses 0-18) on digus
haridusele, mis hdlmab 0&igust kvaliteetsele haridusele turvalises 0&ppekeskkonnas.
Kvaliteetse hariduse aspektid on leitavad EU kvaliteetse hariduse raamistikust, kus tuuakse
vélja, et lapse Gppimine algab juba sinnist ja esimesed eluaastad on lapse kujunemisele
kdige olulisemad pannes aluse lapse elukestvale arengule. Ulesanne on toetada laste
arengut jarjepidevalt ja véimalikult vara alusharidus- ja lapsehoiuvdimaluste kaudu. Samas
mainitakse ka teadlaste seisukohta, et alushariduse Oppekava saab kasitleda vahendina,
mille abil parandada lastele slinnist kuni kohustusliku kooliea alguseni osutatava oppe- ja
kasvatuse kvaliteeti.

Juhime tahelepanu, et Eesti digusaktides (Eesti Vabariigi Haridusseadus) puudub mdiste
,lasteaed”. Kasutusel on moiste ,koolieelne lasteasutus”, mis KELA seaduse kohaselt
voimaldab koolieast noorematele lastele alusharidust.

1. Lasteaia Ulesanded. Kas lasteaiad tdidavad neid Ulesandeid, mis on loetelus? Mida voiks
lisada?

Lasteaia poéhillesanne tuleneb kehtivast KELA seadusest ja on lapse ealisi, soolisi,
individuaalseid vajadusi ja isedrasusi arvestades:
1) luua vdimalused ja tingimused tervikliku isiksuse kujunemiseks, kes on sotsiaalselt
tundlik, vaimselt erk, ennastusaldav, kaasinimesi arvestav ja keskkonda vaartustay;
2) hoida ja tugevdada lapse tervist ning soodustada tema emotsionaalset, kdlbelist,
sotsiaalset, vaimset ja kehalist arengut.

Radikaalseteks 6ppekavauuendusteks pole vajadust, sest kehtiva dppekava alusel tootavate
lasteaedadega on lapsevanemad rahul. Lasteaedade rahulolukisitluse tagasisidest (2017)
selgub, et uuringus osalenud lapsevanemad hindasid vaiteid "Eestis antav alusharidus on



ajakohane" ja "olen rahul alushariduse korraldusega Eestis." keskmiselt 4,0 punktiga
(viiepalli skaalal).

LROK todversioonis on margitud lihe lasteaia iilesandena lapse vaimse tervise seiret. Kuna
selle kohta puudub seletuskiri, ei ole véimalik aru saada, mida dokumendis selle tegevuse all
silmas peetakse. Kui peetakse silmas lapse tervise regulaarset kontrolli, siis on see tegevus
hetkel kehtivate seaduste alusel lapsevanemate ja perearstide kohustus. Lapse tervise
kontrolli reguleerib kuni 18 aastaste laste tervise jalgimise juhend.

Lase tervise seiret ei ole lasteaedades voimalik 1abi viia, kuna alates 2005. aastast kehtima
hakanud KELA personali miinimumkoosseisu maaruse kohaselt ei pea lasteaedades t66tama
meditsiinitodtajaid ning lasteaedade teistel téotajatel puudub vastav kompetents.

Anallisitav dokument kohustab lasteaial pakkuma vanemale rihmale huvitegevust.
Lasteaedades puudub ressurss ja kompetents erinevate huvitegevuste korraldamiseks.
Huvitegevust pakuvad mitteformaalsed 6ppeasutused.

Moiste ,,vanem riihm*“ vajab tdpsustust, kuna sellist maaratlust kehtivas KELA seaduses ei
ole.

Tapsustamist vajab, mis eesmargil ja mil viisil ndhakse koolieelseid lasteasutusi tegemas
koost6dd KOV-ga, samuti haridus-, sotsiaal-ja tervisevaldkonna asutustega ning milliseid
asutusi on silmas peetud. Hetkel kehtivad seadused ei reguleeri koost6dd teiste asutustega.

Lasteaia (ilesandena tuuakse dokumendis &dra lastevanematele lasteaia Oppe-ja
kasvatustegevuse sisu ning korralduse tutvustamine. Vajalik on selgelt valjendada, et lapse
Oiguste konventsiooni (art 18 ja 4) ning Eesti Vabariigi Haridusseaduse pd&hjal omandatakse
alusharidus pohiliselt kodus ning selle eest vastutavad vanemad. on peamine vastutus nii
lapse kasvatuse kui ka arengu eest perekonnal. Koolieelsetel lasteasutustel on oluline roll
perekondliku kasvatuse toetamisel ja tdiendamisel.

2. Vaartused. Kas loetletud vaartused on Eestis omaks vdetud lapse arengu ja meie igapdevaelu
seisukohalt?

LROK vaartused on eklektilised. Implitsiitsed vaartused on kdlblus, kuulekus, konservatiivne,
suletud rahvuslus - soov lapsi just rahvusromantiliste ja traditsiooniliste aadete vaimus Ules
kasvatada, teistes kultuurides ja mitmekeelelises ning -kultuurilises Uhiskonnas nahakse
ohtu. Oppeprotsessis vairtustatakse kuulekust ja ainealaseid teadmisi, erinevate
distsipliinide detailset kasitlemist (mis valjendub eelkdige Oppekava sisuvalikus, kuid ka
eesmarkides ja valjundites). Vaartustatakse Gppeprotsessi, mis on oma olemuselt aine- ja
taiskasvanukeskne ning teeb lasteaiast pigem vaikese kooli, mangudest vaartustatakse vaid
rangelt reeglistatud Oppemangu. Laste initsiatiivi, omaalgatust ja ettevotlikkust ei
vaartustata. Kaasava hariduse vaartustest on mainitud vaid seda, et lapsed arenevad
erinevas tempos, HEV v&i tuge vajavate laste kaasamist LROKis ei avata.

Eksplitsiitselt on LROK viairtustest vilja toodud vaid mdéned (eelmainitud isamaalisus,
rahvuslus, kolblus, kuulekus, koolivalmidus) ning needki juhuslikes I6ikudes. Dokumendis on
ka vaartuskonflikte - naiteks kunsti valdkonnas vaartustatakse loovust ja lldosas mangu



kaudu Oppimist, samas on llejaanud tekst nende vaartustega vastuolus. Nii mdneski kohas
on ruumi kahetimdistmisele (,,informeeritud kodanik”, ,ausa mangu“ pohimdétted jm).

Vaartuste sGnastamisel tuleks |ahtuda laste diguste konventsioonist, milles péoratakse réhku
sOnavabadusele (art 13), privaatsusele, puutumatusele, iga lapse oma keelele ja kultuurile,
usu-ja mottevabadusele (art 14).

URO Lapsediguste konventsiooniga ihinenud riigid on leppinud kokku, et lapse haridus on
suunatud (art 29):

1. inimdiguste ja pdhivabaduste ning URO pdhikirjas talletatud pdhimdtete vastu
lugupidamise kujundamisele;
2. austuse kasvatamisele lapse vanemate, tema oma kultuuriidentiteedi, keele ja vaartuste,
tema elukohamaa rahvuslike vaartuste, tema slinnimaa vastu ja teiste, tema omast
erinevate kultuuride vastu;

3. lapse ettevalmistamisele vastutusvdimeliseks eluks vabas Uhiskonnas mdistmise, rahu,
sallivuse, sugude vahelise vordsuse, kdikide rahvaste vahelise sdpruse, etniliste, rahvuslike ja
usuliste  rGhmituste ja  poliselanike  rihmituste  vahelise = sOpruse  vaimus;
4. looduskeskkonna vastu lugupidamise kasvatamisele.

Konventsiooni art 28 ja 29 réhutavad iga lapse vaatlemist ainulaadse isiksusena.

LROKi tekstis kasutatakse terminit kdlbeline kasvatus. Tdnapdevases kisituses on see osa
,vaartuskasvatusest”. Tartu Ulikooli eetikakeskus on arendanud vairtuspdhist lasteaeda ning
koostoos voiksid nad anda sisendi Oppekavasse: vadrtuste loomine, hoidmine,
vaartusarendus jpm.

3. Esitatud on (iks lasteaia Gppe-ja kasvatustegevuse eesmark — koolivalmidus. Mida soovite
lisada?

LROKis toodud ®8ppe-ja kasvatustegevuse ainus eesmirk on lapse koolivalmiduseni
joudmine. Naeme selles kitsast lahenemist lapse arengule ja selle toetamisele koolieelses
eas. Alushariduse eesmark on kahtlemata laiem kui analiiisitavas dokumendis mainitud.

URO lapse diguste konventsiooni kohaselt on lapse arendamine ennekdike inimeseks
kasvamise toetamine ja sellele kaasa aitamine, mitte kooliks ettevalmistamine. Igal lapsel
peab olema digus igakilgsele arengule (art 6, 18, 23, 27, 29 ja 32) kasitletakse lapse arengu
flusilisi, vaimseid, moraalseid, sotsiaalseid, kultuurilisi, usulisi ja isiksusega seotud eeldusi,
eesmargiks: ,lapse isiksuse, vaimuannete, vaimsete ja kehaliste vdimete potentsiaali
voimalikult téiuslik arendamine.”

URO laste diguste konventsioonis (art 29) tdpsustatakse haridusele seatavaid eesmarke,
milleks on inimdiguste austamise korval ettevalmistamine vastutustundlikuks eluks ning
austus lapse vanemate, rahvuslike vaartuste ja eri kultuuride vastu.

Alusharidus on haridustase, mis loob - nagu nimigi Utleb - aluse kogu elukestvale Gppele.
Uudishimu, dpihuvi, usk endasse 6ppijana (enesetéhusus), avastamisrdodm, soov ja suutlikkus
olla elukestev ennast juhtiv Oppija - kdik need saavad alguse alusharidusest. Rangelt



akadeemilise suunitlusega alusharidus voib kdiki eelloetletud omadusi parssida ning nii voib
see minna vastuollu elukestva oppe ideaaliga.

Eesti haridusstrateegia 2035 eesmarkidest ldhtuvalt on hariduse eesmark anda inimestele
teadmised, oskused ja hoiakud, mis vdimaldavad teostada end isiklikus elus, t60s ja
Uhiskonnas ning toetavad Eesti elu edendamist.

Eesti haridusseadusele tuginedes voib vaita, et alusharidus on teadmiste, oskuste, vilumuste
ja kditumisnormide kogum, mis loob eeldused edukaks edasijdudmiseks igapdevaelus ja
koolis.

Euroopa kvaliteetse alushariduse raamistikus hdlmab laste tulemustega seotud kasu
emotsionaalset, moraalset, vaimset ja flilsilist arengut; laste sotsiaalseid oskusi ja
ettevalmistust Opingute jatkamiseks ning tdiskasvanu ellu astumiseks; laste tervist ja
koolivalmidust.

Alushariduse kvaliteedi uuringus (2017) osalejatest on 89% ndus voi tdiesti ndus, et
lasteaiast saadud teadmised ja oskused valmistavad nende lapse kooliks hasti ette.

4. Opikasitus ehk pdhimdtted dppesisu valikuks ja lasteaia tegevuste korraldamiseks. Kuivérd on
need kooskdlas teadusuuringutele ja rahvusvaheliste alusdokumentidega, eelkdige , Key data on
Early Childhood education and care in Europe” 2019.

Opikasitust kui arusaama sellest, mida peetakse &ppimiseks ja mil viisil ppimine toimub ja
millistes suhetes on dppeprotsessis osalejad ning nende arusaamade rakendamine praktikas,
on hinnatavas dokumendis kajastatud ebapiisavalt. Opikasituses puuduvad konstruktivistliku
teadmuskasituse alused, milles on valdavaks arusaam, et Oppimine ei ole pelgalt
informatsiooni vastuvdotmine, Oppijale ei pakuta valmis teadmisi, vaid soositakse avastuslikku
Oppimist, Oppimist labi praktilise kogemuse, uue teadmise olemasolevaga sidumist,
Opioskuste ja probleemilahendusoskuste omandamist ning koostdist Oppimist
(https://www.hm.ee/et/opikasitus).

Lasteaia Oppekava versioonis on toimunud kaks kontseptuaalset muudatust: last ndahakse
informatsiooni vastuvdtja rollis, 8petaja on pandud informatsiooni jagaja rolli. LROK aluseks
ei ole teaduspdhine ldhenemine, kus 0ppimist ndhakse muutustena teadmistes, kaitumises,
hoiakutes, oskustes jms ning nendevahelistes seostes. Eesti hariduses on juba alates 1987.
aasta Opetajate kongressist, ning kindlasti parast taasiseseisvumist, olnud vajadus on liikuda
paradigmalt ,0petaja Opetab” arusaamale ,laps Opib“. Eesti elukestva Oppe strateegias 2020
on réhutatud Opikadsituse motestamise vajalikkust ja muutunud Opikasituse rakendamise
tahtsust igal haridustasemel, sh alushariduses. Selle Ishenemisega on LROK vastuolus, samuti
ei toetu tooversioonis kirjeldatav Oppija ning Opetaja rollimudel haridusstrateegia 2035
dokumentidele.

LROK téoversiooni kohaselt on lapsel 8ppeprotsessis eelkdige passiivne roll - omandada
seda, mida kava (Opetaja) ette ndeb. Vajalik on tapsustada lapse kui Gppija aktiivne roll
Oppeprotsessi koigis etappides. Kehtivas dppekavas (KELA 6ppekava, 2008) on laps vastavalt
oma vdlimetele osaline tegevuste kavandamises ja anallilisis. Kujundamaks dppijates avatud
hoiakut Oppimisse on vajalik Oppija osalemine Oppe eesmargistamisel toetades Oppija
sisemist motivatsiooni (Pedaste, Nuldisaegse Opikasituse mudel.
https://sisu.ut.ee/opikasitus/5-n%C3%BC%C3%BCdisaegse-%C3%B5pik%C3%A4situse-mudel)
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EL kvaliteetse alushariduse raamistik toob valja, et alusharidus peab olema lapsekeskne:
rohutatakse, et lapsed Gpivad kdige paremini keskkonnas, mis pohineb lapse osalusel ja huvil
Oppimise vastu. Sageli arutavad haridustootajad ja lapsed omavahel Sppekorraldust ning
Oppetegevuste ja -vahendite valikut. Last kaasatakse aktiivselt lasteasutuse igapdevaste
otsuste tegemisse.

LROKis on &ppeprotsessi planeerimise, Iibiviimise ja anallilisimise tegevused ainult dpetaja
korraldada. Last ndhakse juhtimise ja hoolitsuse objektina. Opetaja on teadmiste vahendaja,
eelnevalt koostatud Oppeplaani elluviija ja teostaja. Last nahakse passiivse teenuse
kasutajana, saamaks ,informeeritud” (vt lasteaia oppekava |k 10). Kirjeldatud opikasitus on
taiskasvanust lahtuv (Kinos ja Pukk, 2010).

Taiskasvanust lahtuv kasvatus on pikemas perspektiivis lapsekesksest kasvatusest vahem
tulemuslik (Golbeck, 2002; Katz, 1999), see v&ib kaasa tuua vahenenud soovi omandatud
teadmisi kasutada (Katz, 1999) ning tavapéarasest suurema koolistressi, soltuvuse
tdiskasvanutest ning madalama usu oma saavutustesse (Stipek, 2006).

Lapsest lahtuva Opikdsituse alusel on lapsepdlv omaette vaartus, mitte Uksnes kooliks ja
taiseaks valmistumine. Opetajat nihakse &ppimise suunajana, kes arvestab tegevuste
kavandamisel laste individuaalsuse ja huvidega. Laps on eakohaselt valikuid tegev sotsiallne
subjekt, toimija, kelle huvid on esikohal (Kinos ja Pukk, 2010).

Lapsekeskne kasvatus on tdiskasvanust lahtuvast kasvatusest t6husam laste akadeemiliste
oskuste arengu toetamisel sdltumata laste varasemast oskuste tasemest (Lerkkanen jt,
2016). Lapsekeskne kasvatus toetab tdiskasvanust lahtuvast kasvatusest paremini laste usku
oma akadeemilisse vGimekusse (Perry, Donohue ja Weinstein, 2007) ja &pimotivatsiooni
(Lerkkanen jt, 2012).

Eesti haridusstrateegia 2035 maaratleb Oppe Oppijakesksena. Ka Euroopa kvaliteetse
alushariduse raamistik maarab, et alusharidus peab olema lapsekeskne, last aktiivselt kaasav
ja lapse arvamust arvesse vottev.

URO lapse diguste konventsiooni jargimine toob muutusi laste ja tdiskasvanute vahelisse
traditsiooniliselt autoritaarsesse suhtesse — ka Gpetaja ja lapse rollidesse.

Sama dokumendi artikkel 12 sisaldab kohustust kaasata laps igasuguste teda puudutavate
otsuste tegemisse. Igal lapsel, kes suudab esitada oma arvamusi, on digus oma seisukohale
ja selle vabale viljendamisele koigis teda puudutavates asjades. Ainult arvamuse vilja
selgitamisest siiski ei piisa, artikkel sisaldab ka kohustust votta lapse arvamust arvesse
vastavalt tema vanusele ja arengutasemele. Artikli 12 eesmark on anda lastele vdimalus
mdjutada nende otsuste tegemist, mis puudutavad last ennast ja lapsi lldiselt, ning muuta
see lapse argielu loomulikuks osaks. See eeldab laste kaasamist Gppe planeerimisse ja
otsuste tegemisse. Peale selle tuleks ka regulaarse tagasiside kogumise kaudu selgitada laste
motteid kasitletavate teemade kohta. Ka Uksikut last puudutavate otsuste ja tegevuse puhul
peab laskma tal avaldada oma arvamust ja arvestada seda lhe otsust mdjutava asjaoluna.
See rohutab lapse enesemaaramise digust, mis lapse kasvades ja arenedes lha suureneb.

Laste osaluse arendamine vahendab taiskasvanute moéjuvoimu, milleks ei pruugita alati
valmis olla. Kohustust anda lapsele vGimalus esitada oma seisukohti ja kohustust vdtta neid
arvesse otsuste tegemisel mdistetakse monikord valesti kui otsustusdiguse ja isegi vastutuse
Uleandmist lastele. Lapsekesksus seda siiski ei tdhenda - 6petaja vastutab dppeprotsessi ning



lapse arengu toetamise eest (viimast koos lapsevanemaga), ent laps kaasatakse eakohaselt
protsessi kdigisse etappidesse (Tuul, 2011).

EL alushariduse kvaliteedi raamistikus margitakse, et laste Gpipotentsiaali drakasutamiseks
peetakse sobilikumaks laiemat terviklikku lahenemist Sppimisele, mis kogemusdppe, mangu
ja sotsiaalse suhtlemise kaudu toetab laste kognitiivset ja mittekognitiivset arengut. Selles
suhtes naitavad uuringute tulemused, et akadeemilise Gppe esikohale seadmine ei tasu
ennast dra. Uuringus on tulemuslike pedagoogiliste tegevustena maaratletud need
tegevused, mis hdlmavad: lapse ja tdiskasvanu vastastikust osalemist, teadmiste, tdhenduste
ja arusaamade Uhist loomist ning juhendamist ja tuge, st ettenditamist, selgitamist ja
kiisimuste esitamist, eelkdige avatud kiisimuste esitamine, mis innustavad last motlema ja
Oppima. See tahendab et alushariduses ja lapsehoius saab dpetamine olla tulemuslik ainult
siis, kui see toetab aktiivset Uhist tdlgendamist, ja mitte siis, kui tegemist on pelgalt
teadmiste edasiandmisega.

2008 aastast kehtima hakanud KELA riiklik dppekava soodustab lapsest lahtuvate aktiivOppe
erinevate meetodite: Hea Algus, Montessori, Waldorfpedagoogika, Reggio Emilia,

keelekiimblus-, uurimusliku, ettevotlus- ja Guesdppe rakendamist sarnaselt PGhjamaadega.
https://www.hm.ee/et/tegevused/alus-pohi-ja-keskharidus/alusharidus

Eestis tegutsevatele eelpool nimetatud meetodeid kasutavatele lasteaedadele, kus
toetutakse mitte tdiskasvanust lahtuvale Opikasitusele, lasteaia Oppekava todversiooni
Opikasitus ei sobi, kuna erineb kontseptuaalselt eelpool nimetatud pedagoogilistest
ldhenemistest. Juhul, kui LROK hakkaks olemasoleval kujul kehtima, eeldaks see nende
lasteaedade siisteemi muutmist v&i siis nende tegevuse vastuollu minemist LROKiga.

LROK tédversioon on tdiskasvanukeskne ning ei toeta toimunud muutuste ja innovaatiliste
Opiviiside leviku edasist arengut Eesti haridusmaastikul.

Tuginedes rahvusvahelistele vordlusuuringutele alushariduse valdkonnas on Eesti
lasteaedades loodud head vdimalused lapsest lahtuvaks dppe- ja kasvatustegevuseks
koosto0s peredega (https://www.hm.ee/et/tegevused/alus-pohi-ja-keskharidus/alusharidus

Opikasituse osas on liialt pandud r&hku &pisisule. Oppekava ildosas kiill mainitakse lapse
huve, kuid edaspidises ei selgu, kuidas laste huvid vilja selgitatakse ning kuidas laste huvisid,
omaalgatust ja ideid toetatakse igapdevases tegevuses.

EL alushariduse kvaliteediraamistik annab suunised, et alusharidus-ja lapsehoiuteenused
peavad olema lapsekesksed, last aktiivselt kaasavad ja lapse arvamust ja huve arvesse
votvad. Ka hetkel kehtiva KELA dppekava kohaselt on vajalik, et laps oleks osaline tegevuste
kavandamisel, oma dppimise anallisi protsessis.

Lasteaedade rahulolu kisitluse (2017) tulemused néitavad, et lapsevanemad hindavad oma
lapse pShivajaduste rahuldamist lasteaias kdrgelt (keskmine 4,4 punkti 5-st). Lapsevanemad
hindasid vaditeid "minu laps saab lasteaias vabalt oma arvamusi ja ideid valjendada", "minu
lapse lasteaias toetatakse lapse iseseisvust" ja "minu lapse Gpetajad arvestavad minu lapse

arvamusega".

Anallsitavas 6ppekavas puudub llevaade lapse arenguks soodsa vaimse ja fllsilise 6pi-ja
kasvukeskkonna loomise ja muutmise pdhimdotetest.
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EL alushariduse kvaliteedi raamistikus margitakse, et lapsele tuleks luua turvaline, dppimist
soodustav ja hooliv keskkond, tagada sotsiaalne, kultuuriline ja fldsiline ruum ning pakkuda
erinevaid vdimalusi, et lapsed saaksid oma potentsiaali arendada.

Erinevad intelligentsuse teooriad on vaitnud, et intelligentsus areneb kaasasiindinud
omaduste ja keskkonna koostoimes. Keskkond mdojutab lapse arengut, selles hakkama
saamist ning erinevaid oskusi (Darragh, 2011). Naiteks on leitud, et rlhmaruumi kvaliteet
Oppeaasta alguses on seotud laste paremate enesekontrolli oskuste ja tédharjumustega
Oppeaasta I6puperioodil (Williford et al., 2013).

Alushariduse kvaliteeti on voimalik m&dta mitmete aspektide alusel sh vaadeldes protsessi
kvaliteeti, mis muuhulgas hdlmab mangu osa Oppekavas. (EL alushariduse kvaliteedi
raamistik).

Mangu olulisust lapseeas &ppimisel on LROK 8pikasituse osas kiill mainitud, kuid edaspidi
Oppekavas see ei kajastu. Manguna on lasteaia Oppekava tooversioonis toodud ainult
reeglitega Oppemang. Hetkel kehtiv Oppekava toob alushariduse eesmargina ara lapse
toetamist dppimisel mangu kaudu. Analllsitavas dppekavas on vajalik tapsustada kdikide
manguliikide vajalikkust lapse igapdevategevustes sh vabamangu rolli lapse arengus.

Koolieelses eas on mang lapse domineeriv tegevus. Mang on lapse arengu aluseks ja loob
arengu lahima arengutsooni. Laste tegevused kujutletaval valjal, nailises situatsioonis, vaba
kavatsuse loomine, elu plaani ja tahteliste motiivide moodustamine — k&ik see tekib mangus
ja asetab mangu koige kdrgemale arengu tasemele. Sisuliselt liigub lapse areng mangulise
tegevuse kaudu. Vaid selles mottes saab mangu nimetada lapse arengut maaravaks st
juhtivaks tegevuseks (Vogotski, 2016).

Uuringutulemused on ndidanud, et vadikelaste Oppimine sdltub vaga palju sotsiaalsest
keskkonnast, stabiilsest ja usalduslikust suhtlemisest teiste laste ja tdiskasvanutega ning
vabast ruumist ja ajast mangimiseks ja muuks vabaks enesevaljenduseks. Mang harivas ja
hoolivas keskkonnas on osa lapse elust ning annab talle voimaluse iseseisvalt valikuid teha
(EL kvaliteetse alushariduse raamistik).

Laps muutub enesekindlamaks ja tema kuuluvustunne sliveneb, kui koolieelsete
lasteasutuste igapdevategevuses vaartustatakse tema panust ja voetakse arvesse tema
arvamust. Seega tuleks kdigis alushariduse dppekavades tunnustada laste tahtsust ja anda
neile vdimalus neid Umbritseva maailma mdtestamiseks. Seeparast peaks iga haridusliku
algatuse puhul, mille eesmark on toetada Gppimist, kdige tdhtsam olema laste mang (Kinos
ja Pukk, 2010).

URO lapse &iguste konventsioon (art 29) margib, et lasteaia seisukohast keskne lapse arengu
tagamise kohta kdiv, on 0igus mangida, mis eeldab selleks soodsat keskkonda: turvalist
ruumi, vaba aega, fuusilisi asju, mangukaaslasi ja seda, et tdiskasvanud mdistavad mangu
tahtsust (Davey ja Lundy, 2011).

Mangu olulisus lapse arengus on madadrava tahtsusega. Kui vorrelda mangupdhises lasteaias
kdinud lapsi kognitiivse arengu pohiste lasteaedade lastega 10 aastaselt, selgusid laste
arengus suured erinevused. Mangupdhise lasteaia taustaga lapsed olid paremad nii
matemaatikas kui ka lugemises, nad olid nii sotsiaalselt kui ka emotsionaalselt paremini
kooliga kohanenud. Uurimused on kinnitanud vaba mangu teisigi positiivseid toimeid: vaba
mangu harrastanud lapsed on empaatilisemad ja saavad teistest inimestest paremini aru.



Nad on vahem agressiivsed ja kdrgema enesekontrolli vdimega, kuna mang tdidab
muuhulgas stressi leevendamise Ulesannet. Vaba mangu harrastavad lapsed on
innovatiivsemad ja loomingulisemad (Miller ja Almon, 2009).

5. Sisuvaldkonnad. Kas selline sisuvaldkondade valik tagab laste tasakaalustatud ja
mitmekulgse arengu, et ta jduaks koolivalmiduseni?

Oppekava osad on iile Euroopa valdavalt sarnased (emotsionaalne, personaalne ja sotsiaalne
areng, keel ja suhtlemine, teadmised Umbritsevast maailmast ja selle mdistmine, loov
enesevaljendus ja fuusiline areng ning lilkkumine). Eesti kehtiva dppekava valdkonnad on
kajastatud lasteaedade Oppekavades, nende kohta on loodud vastavad kasiraamatud ning
Uha suuremas osas lasteaedadest on sisuvaldkonnad vaid Oppe-eesmarkide
siistematiseerimise teenistuses, tegelik Oppeprotsess toimub I16imitult ja manguliselt.

Seega ei ole vajalik sisuvaldkondade nimetusi muuta nagu seda on tehtud lasteaia dppekava
tooversioonis vdrrelduna kehtiva KELA dppekavaga. Opetajad on olemasolevad
ainevaldkonnad 11 aasta jooksul omaks votnud ning me ei nde vajadust nende muutmiseks.

4. uus valdkond ,Tood ja tehnoloogia“. Kas peate otstarbekaks selle lisamist seoses
tehnoloogiate argikasutusega?

Tehnoloogia on vajalik Oppetegevuse rikastamiseks kui voimalik tédévahend.
Digitehnoloogiaga on lapsel voimalik tutvuda |3bi praktiliste tegevuste koikides
ainevaldkondades.

Kui tekib vajadus ja seatakse eesmark teemat digivaldkonna teemat eraldi kasitleda, siis on
vOimalik see sobitada lildpdadevuste ja ainevaldkonna ,Mina ja keskkond” osaks.

5. Uldoskused. Kas loetletud ldoskused on lastele vajalikud, et Gleminek kooli toimuks
sujuvalt?

Praegune loetelu lldoskustest lasteaia Oppekava toédversioonis on eklektiline ja juhuslik valik
peamiselt erinevate valdkondade oskustest. Uldoskustele, eriti kuna need loovad eeldused
Uldpadevuste arenguks, on 6ppekavas vajalik sligavam tahelepanu pé6ramine.

Kehtiv KELA riiklik dppekava toetab vajalikul maaral lapse Uldoskuste arengut. Sellega on
rahul ka alushariduse rahulolu uuringus osalenud vanemad. Lapse enesetdhususe toetamine
sai uurimuses keskmiselt 4,2 punkti 5-st. Osalejatel paluti anda hinnang jargmistele vaidetele
"lasteaias kdimine on suurendanud minu lapse enesekindlust" ja "lasteaias kdimine on
parandanud minu lapse véimet kontrollida oma kditumist ja valitseda oma tundeid".

6. Sisuvaldkondade kavad. Kas sisuvaldkondade esitatud sisu on piisav, et tdita setud
eesmarke ja jouda eeldatavate tulemusteni?



LROK todéversioonis on suur rdhk pandud dppe sisule (eriti kodulugu) ning dpetajatele on
ette antud detailne kava koos vestlusteemadega. Haridus- ja Teadusministeeriumi valdkonna
arengukavade 2016. aasta tulemusaruandes on valja toodud uuring, mis soovitab enam
tdhelepanu poorata laste matemaatilistele kompetentsidele: matemaatikateadmistele ja -
oskustele eelkoolieas, vastasel juhul jadb Uks osa lastest koolis eakaaslastest maha (Kikas,
2009).

Kuna EL kvaliteetse alushariduse raamistik eeldab toetumist lapsest |ahtuvale dpikasitusele,
mille poole on teel kogu progressiivne maailm, on vajalik jatta ruumi ka lapse oma huvile
Umbritseva suhtes ja omaalgatuslikeks tegevusteks. Seda kinnitavad ka rahvusvahelised
kirjanduse Ulevaated, mis r6hutavad, et laste arengupotentsiaal on optimaalne, kui 6ppimist
toetab laste algatatud tegevuste ja tdiskasvanu juhitavate hariduslike tegevuste
tasakaalustatud koostoime pedagoogiline tegevuskultuur (Kinos ja Pukk, 2010).

Oppeprotsessis maadravad &pisisu laste huvid. Asjades lepitakse kokku koostd6s
taiskasvanutega. Lapsest lahtumine viib individualiseerimiseni ja laste vérdvaarse osaluseni
otsuste tegemisel (Kinos ja Pukk, 2010), mida toetab ka URO lapse diguste konventsioon, EL
alushariduse kvaliteediraamistik, Eesti haridusstrateegia 2035 ja kehtiv KELA seadus.

Laste huvi ja vajadused selgitab Gpetaja vilja toetudes pedagoogilisele dokumenteerimisele,
kus Opisisu tuleneb last Umbritsevast igapadeva elust, meediast, lastevanematelt jm
(Rintakorpi, 2016). Kehtivas Oppekavas (2008) satestatud lapse arengu jalgimine ja
hindamine kui igapdevane jarjepidev ja oluline osa dppeprotsessist.

Lasteaia Oppekava todversioonis puudub arusaam, kuidas toimub lapse arengu jalgimine ja
hindamine.

Oppesisu omandamise kdrval on oluline lapse osalus erinevates 8ppe protsessi osades sh
kavandamine, ldbiviimine ja oma tegevuse tulemuslikkuse hindamine ja reflektsioon. Lapse
osalemine aktiivse tegutsejana ja ennast puudutavate kisimuste lahenduste osas
kaasardakijana on Soome hariduse eduloo aluseks (Roos, 2015).

Samuti on tOestatud, et laste kaasatus ja osalemine Gppe kavandamises ja analiilisis aitab
kaasa lapse arengule ning ka kditumuslike harjumuste kujunemisele. Positiivne kaasatus
tekitab lastes entusiasmi, tanu millele nad osalevad aktiivselt riihmaruumi tegevustes
(Williford et al., 2013).

Lasteaia Gppekava tooversioon on programmiline (,lehrplan® tllpi) Oppekava, kus on
etteantud sisu- ja vestlusteemad ning toetab taiskasvanust lahtuvat pedagoogilist
lahenemist dppele (Kinos ja Pukk, 2010). Sellise dppekava jargi tootades on Opetaja ja lapse
autonoomsus piiratud (petajale on jaetud vabadus tegevuse korraldamisel, lapse roll on
passiivne kasutaja) ning kahtluse alla on seatud Gpetajate hoiakud, vaartushinnangud ning
ettevalmistus to6ks alushariduses ja kutsekvalifikatsioon. Opetaja autonoomia ehk
iseseisvuse piiramine oma t60 kavandamisel ja korraldamisel, otsustusdiguse kahandamine
enda tegevuse ja enesearengu Ule kajastab lasteaia Oppekava tooversiooni koostajate
seisukohta ning hdlmab ka laiemalt dpetaja rolli positsiooni Ghiskonnas.

2017. aastal Eestis labi viidud lasteaedade rahulolu kisitluse tulemusel selgus, et dpetajate
pohivajadused todkohal on rahuldatud. Enda ametialasele autonoomiale anti keskmiselt 4,3
punkti 5-st. Uuringus osalejatel tuli hinnata vaiteid "tunnen, et saan t66l olla mina ise" ja
"tunnen, et saan teha td6d nii nagu ma ise parimaks pean". Opetajate enesetShusust



puudutavad vaited "tunnen ennast t66l kompetentsena" ja "tunnen ennast Oppe- ja
kasvatustegevustes enesekindlalt" ja "minu ettevalmistus Gpetaja tooks on piisav" said
keskmiselt 4,4 punkti 5-st.

EL alushariduse kvaliteediraamistik ndeb ette, et alushariduses tootavad korge
kvalifikatsiooniga tootajad, kelle esmane véljabpe ja tdiendGpe voimaldab neil tdita oma
kutselilesandeid. Koolieelsete lasteasutuste tdotajate tunnustamine professionaalidena on
esmatahtis. Kutsealasel arengul on tohutu mdju todtajate haridusalase tegevuse kvaliteedile
ja laste tulemustele.

Kvalifikatsiooninduetele vastab Eestis eelmise aasta seisuga 86% lasteaias tootavatest
Opetajatest, see nditaja pole piisavalt hea, kuid on aasta-aastalt paranenud, 8 aastat tagasi
oli kvalifikatsiooninaitajatele vastavaid Opetajaid 76%. Oma tegevuses autonoomiast ilma
jdetud Opetajal kahaneb sisemine motivatsioon to6tamisel ning enese arendamisel (Valk ja
Selliov, 2018).

Eesti alushariduses on viimastel aastakimnetel olnud suund pidevalt suurendada
lasteaiadpetajate Oigusi oma tegevuste Ulle otsustada, valida sobivaid ldhenemisviise ja
toetada dpetaja pedagoogilist vabadust ja seda vdimaldab ka hetkel kehtiv KELA dppekava.

Samuti ei vaartusta lapse huvide ja autonoomiaga mitte arvestamine lapsepdlve.
Vaartustada tuleks lapse ja lapsepdlve selget kuvandit ning seisukohta, et iga laps on
ainulaadne, padev ja aktiivne 6ppija, kelle vGimalikke vajadusi tuleb julgustada ja toetada.
Iga laps on uudishimulik, vGimekas ja intelligentne isiksus. Laps on teadmiste kaasautor, kes
vajab suhtlemist teiste laste ja tdiskasvanutega ning soovib seda (EL alushariduse kvaliteedi
raamistik).

Nuldisaegses Oppes eeldatakse laste drakuulamist, nende seisukohtadega arvestamist
pedagoogilise tegevuse sisualade kui ka to6-ja tegevusviiside valikul, laps muutub
tdiskasvanule kuuldavaks (Kinos ja Pukk, 2010).

Euroopa kodanikena on lastel oma digused, sh digus koolieelsele haridusele ja hoolitsusele.
Lapsepdlv on olemise, otsimise ja maailma tundmadppimise aeg. Varane lapsepdlv ei ole
ainult tulevikuks valmistumine, vaid ka olevikus elamine (URO lapse Siguste konventsioon).

LapsepOlve sotsioloogia rohutab lapse kodanikudigusi ja vabadusi ka pedagoogiliste
tegevuste alusena ja lahtekohtadena (Kinos ja Virtanen, 2001).

LROK sisuvaldkondades s®nastatud eesmargid ei ole osaliselt lastele eakohased (niiteid
vOiks tuua palju, aga antud analilisi maht seda ei vdimalda) ning eeldatavad Gpitulemused ei
toetu lapse arengupsiihholoogiale.

7. Ldiming. Kas dppekava todversioonis esitatud 16imingu vdimalused on pohimdtteliselt vajalikud
lapse iseseisva motlemise kujundamiseks?

Alates 2008 a kehtima hakanud KELA Oppekava jargi on Oppe-ja kasvatustegevuste
labiviimise p6himote (ldopetusliku tooviisi rakendamine, kus ainevaldkondade sisud on
[6imitud. Valdkondade kaupa esitatud Oppesisu ja -tegevuste |6imimisel |dhtutakse
Uldopetuslikust pohimottest ning vaartustatakse mangu kaudu Gppimist. Eesti alushariduse
Opetajatele on selline to6viis igapdevane argirutiin  ning toetudes erinevatele
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Opetamismeetoditele suunavad Opetajad ka lapsi leidma valdkondade vahelisi seoseid, et
laps tunnetaks maailma kui Ghtsena toimivat tervikut.

LROKis kirjeldatud 18imingu osa nii ainevaldkondade jarel kui ka seletuskirjades on dpetajate
ametioskuseid mitte arvestav, kutseoskusi alahindav (vt. kutsestandard - Gpetaja alates tase
6.)

Toetudes EL alushariduse kvaliteedi raamistikule voib vdita, et Opetajate kutsealase
padevuse arendamine ei ole vaid Uksikute Opetajate kohustus; see on kollektiivide,
koolituskeskuste, kohalike haldusasutuste ja valitsusvaliste asutuste (ihine joupingutus.
Kohalikul, piirkondlikul ja riigi tasandil tuleks kehtestada alushariduse ja lapsehoiu
juhtimissiisteemid, mis hoélmavad sidusaid meetmeid personali jatkuvaks kutsealaseks
arendamiseks.

Suunised ainevaldkondade I6imimiseks on vajalikud lisada Gppekava lildossa, mitte tuua
vélja iga sisuvaldkonna osana.

8. Eeldatavad tulemused. Kas lasteaiaOpetajal on abi sellest, et tulemused on eraldi 5-
aastaste ja 6-7 aastaste kohta?

Kui LROK koostajad viidavad, et k&ik lapsed on v8imelised 8ppima, kuid oma tempos ja oma
Opiviisidel ning on kokkulepitud oppe korraldamisel ja 6ppesisu valikul lahtutakse lapsest ja
tema tegelikust vajadusest, siis ei ole vajalik Oppekavas valja tuua 5 a laste eeldatavaid
Opitulemusi.

Piisab, kui riiklikus Oppekava madruses on vdlja toodud 6-7 aastaste laste eeldatavad
Opitulemused ning nendest ldhtuvalt on dpetajal véimalik valida ise sobilik dpisisu toetudes
laste huvidele ning nahes igapdevaelu tegevustes pedagoogilisi vGimalusi.

5-aastaste laste eeldatavad Opitulemusi on voimalik kasutada Opetajatele moeldud
juhendmaterjalidest soovitusliku toena.

9. Oleks hea, kui kokkuvétva hinnanguna 6eldaks seda, mis lasteaia dppekava tédversioonis
toetab voi takistab lasteaial vastavalt tema vdimalustele ning eripdrale koostada oma
Oppekava.

LROK maaratleb, et liksiku lasteaia kui organisatsiooni 8ppekava on tegevuskava nidalate
kaupa, kus on margitud oppeteemad, Gppetegevused ja keskkonnad.

Selline kasitus tugineb tdiskasvanust lahtuvale pedagoogilisele Iahenemisele ega arvesta
lapse huvi, vajaduse ja autonoomiaga. Liikumine haridusasutuse, Opetaja ja Oppija
otsustusdiguse ja tegevusvabaduse suunas toetab lasteasutuse head sisekliimat, osalejate
sisemist motivatsiooni, on seotud paremate Opitulemuste ja subjektiivse heaoluga toetades
enesejuhtimist ja iseseisvust (https://www.hm.ee/et/opikasitus).

Samuti takistab taoline ldhenemine laste Oppimisele luua lasteaedadel ldhtuvalt oma
eripdrast koostada oma Oppekava. Alushariduse Oppekava peab vdimaldama lapsest
[ahtuvate aktiivbppe erinevate pedagoogilise ldhenemiste vdimalikkust. Hea Algus,
Montessori, Waldorfpedagoogika, Reggio Emilia, keeleklimblus-, uurimusliku-, ettevétlus- ja

11


https://www.hm.ee/et/opikasitus

OuesOppe lasteaedadel ei ole vOimalik tegutseda toetudes taiskasvanukesksele dpikasitusele,
vaid eeldavad lapsest ldhtuvat pedagoogilist paradigmat.

EL kvaliteetse alushariduse raamistikus on ootuseks riiklikule 6ppekavale, et see annab
vOimaluse koostada omanaolisi dppeasutuste dppekavasid ja loob voimalused Gppeasutuste
autonoomseks toimimiseks dppija arengust lahtuvalt.

Muud tdahelepanekud — puuduvad osad Oppekavast

Koostdo lapsevanematega. EL kvaliteetse alushariduse raamistus réhutatakse, et Gppekava
peaks soodustama dialoogi ja koostood lapsevanematega. Uuringud néitavad, et
lapsevanemate kaasamine mdjutab tugevalt alushariduse kvaliteeti, eelkdige suureneva
sotsiaal-kultuurilise mitmekesisuse tingimustes. Seega peaksid Opetajad julgustama
lapsevanemaid vadljendama oma arvamust igapdevase oppetegevuse kohta ning rakendama
nende ideid haridusprojektide loomisel. Nii on lapsevanemad slisteemselt kaasatud laste
Oppimisse.

Samuti margitakse EL alushariduse kvaliteediraamistikus, et ka lapse vanemad on osalised
Oppetegevuste planeerimisel ja labiviimisel. Vastav seisukoht lasteaia Oppekava
tooversioonis puudub.

Lasteaedade rahulolu uuringu (2017) tulemusel teeb lasteaiaga koostodd 79% uurimuses
osalenud vanematest.

Erivajadustega laste toetamine: varajase markamise olulisus. URO, EL ja Eesti alus- ja
strateegiadokumentides rohutatakse kvaliteetse hariduse vdimaldamist kdigile.

Loovus. Lasteaia Oppekava tooversioonis on puudulikult kasitletud lapse loovus ja selle
toetamine. Vaid sisuvaldkonnas ,kunst ja meisterdamine” on kahel korral mainitud laste
loovust. On vale arvata, et kdik laste loomingulised vdimalused piirduvad vaid kunstilise
loominguga (Vogotski, 2016).

Institute for the Future / IFIF toob &ra kaasaja votmepddevuste: md&testamise vdime,
sotsiaalse intelligentsuse, kohaneva mdétlemise, kultuuridevahelise kompetentsuse jm korval
tuleviku votmepddevused nagu uutele lahendustele suunatud moétlemine ja loov motteviis.
(http://www.iftf.org/search/?id=1026&L=0&g=+key+competences)

Loovusesse on vajalik suhtuda ka kui innovaatilisusse. Kaasaja votmepadevuste hulka kuuluv
probleemi-, Gilesande- vdi olukorra lahendamise oskus on (iks osa loovusest.

Ldhtudes Euroopa Komisjoni 24. mai 2019 soovitustest korge kvaliteediga alusharidus- ja
lapsehoiusiisteemide loomisel on oluline edendada laste osalemist, algatusvdimet,
probleemide lahendamist ja loovust.

Kindlasti on vajalikud Oppekava rakendamiseks juhendmaterjalid, mis aitaksid korraldada
Oppe- ja kasvatustegevust lapse arengust lahtudes. See on koht, kus pdhjalikke soovituste
andmine Opetajatele on pohjendatud.
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Kokkuvote

Lasteaia riikliku dppekava todversioon (LROK) tuleks kdrvale jatta, sest see ei sobi meie
alushariduse seniste suundumustega, pole kooskdlas Eesti ja EL ning URO
strateegiadokumentidega, alahindab meie lasteaiaOpetajate ja -juhtide padevust. See oleks
taganemine alushariduse kvaliteedis ja samm minevikku, ent meie alusharidus elukestva
Oppe esimese tasemena peaks vaatama tulevikku nagu see on olnud seni.

Tuginedes rahvusvahelistele vordlusuuringutele alushariduse valdkonnas on Eesti
lasteaedades loodud head vdimalused lapsest lahtuvaks Oppe- ja kasvatustegevuseks
koost6os peredega. Suurt rohku pooratakse Eesti lasteasutustes vaartuskasvatusele, sh laste
heaolu ja turvalisuse toetamisele ning kiusamise ennetamisele, soodustades lastes ja
peredes sallivust, hoolivust, austust ja julgust. (https://www.hm.ee/et/tegevused/alus-pohi-ja-
keskharidus/alusharidus)
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